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1 Geschichte in Gesellschaft und Schule

anbietet, Und Schiilerinnen und Schiiler sollten in die Lage versetzt werden,
mit wirkungsméchtigen geschichtskulturellen Faktoren wie etwa Filmen ad-
dquat umzugehen - sie sollten jene Kompetenzen vermittelt bekommen, die sie
gewissermalen als ,miindige Geschichtsverbraucher” benétigen. Die Begrifle
« Geschichisbewusstsein” und ,Geschichtskultur” beschreiben also einerseils
Rahmenbedingungen des schulischen Geschichtslernens und bilden anderer-
seils ein Zielfeld fir dieses,

Der Begriff ,Geschichtsbewusstsein® ist komplex und in unterschiedlicher
Weise definierl und erlautert worden. Wie ldsst er sich genauer beschreiben?
Grundlegend ist zundchst, dass die drei Zeitebenen von Vergangenheit, Gegen-
wartund Zukunfit unter dem Aspekt der Geschichtlichkeit miteinander verknupft
werden: Vergangenheit ist Vorgeschichte der Gegenwarl, sie wird aus dem Ho-
rizonl der Gegenwart. heraus betrachtet und immer wieder neu gedeutet. Ver-
gangenheitsdeutung dient dem Gegenwartsverstdndni$; Gegenwart ist zugleich
Vorgeschichte der Zukunft (und zukiinftige Vergargenheit), in der kommende
Entwicklungen angelegt werden. Gegenwart wie Zukunft erscheinen also als
historisch Gewordenes oder Werdendes. Wie sich unser Bewusstsein von Ge-
schichle konstituiert, hat Karl-Ernst Jeismann (1990, S. 49; vgl. auch Lorenz 1 997)
pointiert formuliert: ,,Geschichte' tritt uns entgegen als ein auf Uberreste und
Tradition gestitzter Vorstellungskomplex von Vergangenheit, der durch das ge-
genwadrtige Selbstverstandnis und durch Zukunftserwartungen strukturiert und
gedeutet wird. Nur in dieser Form haben wir Geschichte in unserer Vorstellung;
sie ist eben nicht die reale Vergangenheit selbst oder ihr Abbild, sondern ein
Bewusstseinskonstrukt, das von einfachen Slogans bis zu elaborierten, mit wis-
senschaftlichen Methoden gestiitzten Rekonstruktionen reicht. Wir ,haben’ Ge-

schichte in der Form solcher Vorstellungen, die Auslegungen von Auslegungen -

sind - Auslegungen, die bereits konstitutiv in den Quellen stecken und nicht etwa
nur Unvollkommenheiten spélerer Erkenntnis sind. *

Dem Begriff Geschichtsbewusstsein kann man sich auf verschiedenen Ebenen
nahern: deskriptiv, theoretisch und normativ. Unter deskriptivem Aspekl lassen
sich die Faktoren, die fiir die Ausprégung von Geschichtsbewusstsein eine Rolle
spielen, und seine Inhalte beschreiben. Das ist gleichzeitig eine Bestandsaufnah-
me der Bedingungen, mit denen es der Geschichtsunterricht in der Schule zu tun
hat. Theoretisch lassen sich Modelle zur Strukturierung des Geschichtshewusst-
seins entwickeln. Der normative Aspekt schliefilich bedeutet, Vorstellungen da-
riber und Forderungen daftir zu formulieren, wie das Geschichishewusstsein be-
schaffen sein soll, das die Schule vermittelt.

Welche Momente bei dem ersten, dem deskriptiven Aspekt von Bedeutung
sind, ist in der folgenden Abbildung schematisch zusammengefasst. Begegnun-
gen mit, Beeinflussungen durch und Vorstellungen von Geschichte, wie sie zu
Beginn des Kapitels stichpunktartig genannt wurden, lassen sich mithilfe der dor
aufgefiihrten Gesichtspunkte genauer unterscheiden und systemaltisieren,
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1.1 Geschichtsbewusstsein und Geschichtskultur
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Aspekte des Geschichtshewusstseins

1. Rezeptionsvoraussetzungen

Zeitbewusstsein, Wirklich- des Individuu ms:
keitsbewusstsein, Histori- Alter, Sozialisation, Interessen,

zitatsbewusstsein, ldentitats- Vorkenntnisse
bewusstsein, politisches

6. Dimensionen:

Bewusstsein, 6konomisch-
soziales Bewusstsein,

moralisches Bewusstsein 2. Vermittlungsinstanzen:

Medien, Museen,
Schule usw.

. Geschichts- N

\ bewusstsein 4
5. Inhalte: 3. Fleiclllwei_te/E.benen/
z. B. Kolonialismus, Kommunikations-

gemeinschaften:
Individuum, Familie,
Stadtteil/Stadt, Verein,
Bundesland, Nation/Staat,
Religionsgemeinschaft usw.

Industrialisierung,
Nationalsozialismus

4. Bestandteile:
zeitliche Einordnungen, Ereig-
nisse, Assoziationen, bildhafte
Vorstellungen, und Erzéhlungen,
Identifikationen und Ableh-
nungen, Deutungen, Urteile,
Nutzanwendungen usw.




1 Geschichte in Gesellschaft und Schule

1.

Die Entwicklung und Auspriagung von Geschichtshewusslsein hangt von be-
stimmten Voraussetzungen ab, unter denen ein Mensch Geschichte, mit der
er konfrontiert wird, aufnimmt und verarbeitet, Das Alter spielt eine Rolle,
nattrlich auch das soziale Umfeld, von aufen kommende oder geschaffene
Anregungen und Bedingungen; welche Bedeutung jeweils Reifung oder So-
zialisation haben und wie sie sich zueinander verhalten, ist umstritten und
unklar (vgl. Kap. 2.1). Und natiirlich gibt es individuelle Interessen oder Vor-
kenntnisse, die die weitere Beschaftigung mit Geschichte bef ligeln, aber
vielleicht auch die Wahrnehmung einschranken oder Wertungen im Vorhi-
nein beeinflussen konnen (vgl. Kap. 2.2 und 2.3), Den wenigsten Menschen
- von Historikern abgesehen - geht es um die genaue analytische Beschifti-
gung mit historischen Themen. Zur Beschéaftigung mit Geschic¢hte kann (zu-
ndchst) anregen die Faszination des Vergangenen und Andersarligen; Ge-
schichte kann zur Unterhaltung oder als Hobby dienen; oder es kann um das
Interesse an der ,eigenen” Geschichle, an der Herkunft, um die Suche nach
historischer Identitdt gehen.

. Geschichte wird durch unterschiedliche Instanzen vermittelt; die Schule

ist nur eine davon. Die Art, Geschichle aufzugreifen und zu prasenlieren,

_ist jeweils ganz unterschiedlich. Zeitungen, Funk und Fernsehen sind da-

bei zumeist selektiv und unsystematisch (vgl. als Uberblicke zur Geschichts-
vermittlung in der Offentlichkeit Hardtwig/Schug 2009, Horn/Sauer 20009,
Korte/Palelschek 2009, Oswalt/Pandel 2009). Sie orientieren sich vornehm-
lich an duBeren Anldssen, insbesondere Gedenktagen und Gedenkjahren. So
stand zum Beispiel das Jahr 1998 ganz im Zeichen zweier historischer Jubilé-
umsereignisse, des Weslfdlischen Friedens von 1648 und der Deutschen Re-
volution von 1848. 2008 ging es vor allem um die Ereignisse, Verdnderungen
und Deutungen, die mit dem Jahr 1968 verkniipft sind. Wéhrend in jenen
Jahren ein normaler Zeitungsleser diesen Themen nicht entgehen konnte,
wurde er danach fiir geraume Zeit kaum mehr damit behelligt. Im Allgemei-
nen dominieren in den Medien Themen aus der jiingeren Geschichte, zurtick
bis etwa zum Kaiserreich von 1870/71. Als Kriterium dient der (vermeintli-
che) Gegenwarlsbezug des Gegenstandes. Vorherrschend ist das Thema Na-
tionalsozialismus, vieles andere scheint erst im Bezug darauf seine Relevanz
zu gewinnen. Geschichte tritt hier oft als direktes Argument oder Lehrstiick
fiir die Gegenwart in Erscheinung: Es geht um die Vermittlung eines , richti-
gen”, gegen falsche historische Sichlweisen wie aktuelle politische Verirrun-
gen (Neonazismus) immunisierenden Geschichtsbewusstseins.

Gleichfalls auf aktuelle Anldsse bezogen sind die jeweiligen Jubildums-
ausslellungen: ,Heinrich der Léwe und seine Zeit” anlisslich seines acht-
hundertsten Todestages 1995, ,Kunst und Kultur der Karolingerzeit” an-
lasslich des Zusammentreffens von Karl dem Grofien und Papst Leo 11, in
Paderborn 799, , Zeitenwende” im Jahr 2000, der Erste Weltkrieg 2004, An-
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ders steht es mit den sténdigen Ausstellungen von historischen Museen oder
Heimatmuseen, die nicht an einem bestimmten Zeitpunkt, sondern meist am
spezifischen Orl oder Raum ausgerichtet sind. Bei Ausstellungen und Mu-
seen ist seit langerer Zeil eine immer starkere Didaktisierung zu beobach-
ten. Das betrifft zum einen die Form der Darbietung, bei der eine Inszenie-
rung an die Stelle der blofien Prasentation einzelner Objekte tritt — dieser
Trend ist allerdings in letzter Zeit wieder etwas riicklaufig; das gilt aber auch
fiir Lernhilfen und Anleitungen, die Museumspadagogen fiir spezielle Be-
suchergruppen, insbesondere Schulklassen, anbieten. Die Vermittlung von
Geschichte wird also auch im Museum starker gelenkt — es wird zum ,Lern-
ort" (vgl. Kap. 4.3.9). Vermittelt werden soll hier freilich nicht eine bestimmte
gegenwarisbezogene ,Botschaft”; es geht um Information, aber auch darum,
Vergangenheit gerade im Kontrast zur Gegenwart als faszinierend andersar-
tig erfahrbar zu machen.

Romane und Spielfilme stellen Geschichte fiktional dar (vgl. Kap. 5.2.6 und
5.1.5). Die Auswahl der Stoffe wird oft von den dramaturgischen Maglichkei-
len geleitet, die sie bieten: abenteuerhaltige und spannungsreiche Situati-
onen, Figurenkonstellationen und Handlungen. Das Spektrum der Darstel-
lungsweisen ist weit. Gerade die populédrsten Verarbeitungen sind oft eher
moderne Geschichten, die in historischer Kulisse spielen. Der Leser oder
Zuschauer lernt manches Ausstattungsdetail kennen, erfihrt aber oft we-
nig tiber historische Lebens- und Denkweisen. Dennoch: Gerade solche Dar-
slellungen wirken pragend, weil sie zusammenhédngende Geschichten statt
einzelner Informationen und Bilder bieten und einen emotionalen Zugang
zur Geschichte ermdglichen. So erklért sich auch der Erfolg von Filmen wie
Holocaust” oder ,Schindlers Liste”, deren Verdiensl es ist, in der Bundes-
republik viel fiir das Interesse am Holocaust und die Sensibitisierung dafir
beigetragen zu haben. 3

(ieschichtsvermittlung in der Schule unterscheidet sich von all dem grund-
legend: Nirgendwo sonst vollzieht sie sich in Form einer systematischen Be-
handlung vorgegebener Themen und der Einiibung bestimmter Verfahren
zu definierten tibergreifenden Zwecken. Insolern liegt es auf der Hand, dass
diese historische Unterweisung besonderer didaktischer Bemiithungen be-
darf.

4. Cieschichtsbewusstsein kann unterschiedliche Reichweiten haben, sich auf

unterschiedlichen Ebenen herausbilden. Zunéchst bezieht es sich auf die ei-
(one geschichtliche Erfahrung des Individuums, die je nach Lebensalter ver-
schieden weil zuriickreicht. Dann hangt es ab von bestimmten Kommunika-
llonsgemeinschaften, innerhalb derer der Einzelne steht und auf die bezogen
sleh ein besonderes, historisch begriindetes Zugehorigkeitsgefiihl entwi-
cleelt, Das kann die Familie sein; ein Verein oder eine Religionsgemeinschalt,
die ja oft nicht nur einen organisalorischen Rahmen fiir gemeinsame Akti-
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1.3 Schiilerkompetenzen

Deutungs- und Reflexionskompetenz (,historisches Denken®)

(In den Hinweisen zu den einzelnen Kompetenzen werden teilweise mogliche Entwicklungs-

stufen der Kompetenz angedeutet.)

» Konstruktcharakter von Geschichte erkennen: Schulermnen und Schiiler konnen erkennen,
dass Aussagen iiber die Vergangenheit nur aufgrund historischer Zeugnisse gemacht wer-
den konnen, deren Aussagekraft begrenzt ist und die sich in unterschiedlicher Weise ausle-
gen lassen. ,Geschichte” existiert nicht an sich, sondern entsteht erst durch Deutung. Die
entsprechende Kompetenz konnen Schilerinnen und Schiller z. B. dadurch besonders gut
gewinnen, dass sie sich mit der Rezeptionsgeschichte bestimmier historischer Ereignisse
in Vergangenheit und Gegenwart befassen. Dadurch wird die Darstellung von Geschichte
als Deutungsgeschéft erkennbar, das von den jeweiligen Zeitumsténden abhéngt.

» Mit Perspektivitét in der Geschichte umgehen: Historische Zeugnisse sind in den meisten
Fallen durch eine bestimmte Wahrnehmungsperspektive geprégt, die sich aus dem Stand-
punkt desjenigen ergibt, der sich dort duBert. Dabei knnen ganz verschiedene Aspekte
eine Rolle spielen: kulturelle, religiése, nationale Zugehdrigkeit, soziale Position, Ge-
schlecht, politisches oder wirtschaftliches Interesse. Schilerinnen und Schiller kinnen
Perspektivitdt in Quellen erkennen und analysieren und sich in unterschiedliche histori-
sche Perspektiven hineinversetzen. Dies lasst sich z.B. dadurch schulen, dass Schilerin-
nen und Schiiler so oft wie maglich mit multiperspeklivischen Quellenzusammenstellun-
gen arbeiten oder systematische Ubungen im Wechsel und in der Ubernahme von
Perspektiven vornehmen.

» Sach- und Werturteile differenzieren: Schiilerinnen und Schiller kdnnen das Handeln von
Menschen in friiheren Zeiten vor dem Horizont zeitgenossischer Wertvorstellungen, Rah-
menbedingungen und Handlungsspielraume wahrnehmen (Sachurteil). Sie kénnen ge-
genwdrtige und historische Wertvorstellungen und Urteilsnormen kritisch aufeinander
beziehen (Werturteil).

» Veranderung in der Geschichte wahrnehmen: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen einfa-
che punktuelle Vergleiche zwischen ,damals” und ,heute” vornehmen. Sie kdnnen Verdn-
derungen in der Geschichte langfristig und prozesshaft wahrnehmen. Sie kéinnen das
Wechselspiel zwischen Kontinuitat und Wandel in der Geschichte erkennen.

» Gegenwartsbeziige herstefien: Geschichtsunterricht soll einer historisch fundierten Ori-
entierung in der Gegenwart dienen. Schiilerinnen und Schiiler konnen Spuren der Vergan-
genheit in der Gegenwart finden und die historische Bedingtheit heutiger Phanomene er-
kennen. Sie konnen historische Situationen durch Vergleich und Analogiebildung auf die
Gegenwart beziehen. Sie konnen aus Wissen und Einsichten tiber die Vergangenheit Be-
urteilungsmaBstabe und Handlungsanleitungen fiir die Gegenwart gewinnen. Gegen-
wartsbeziige bieten sich haufig an oder werden unter der Hand vorgenommen. Es geht
darum, sie ausdriicklich zu benennen und mit den Schiilerinnen und Schiilern systema-

tisch zu liben.
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» Mit DimensioneniKategorien{Begriffen arbeiten: Schiilerinnen und Schiiler kénnen einzel-
ne Dimensionen unterscheiden, unter denen sich Geschichte betrachten lsst: Politik,
Wirtschaft, Krieg, Technik, Arbeit, soziale Verhiltnisse, Alltag, Kultur, Geschlecht usw.
(vgl. Kap. 3.1.1}. Dabei handelt es sich gewissermaBen um Sonden, mit denen sich ver-
schiedenartige Einsichten tiber die Vergangenheit zutage fordern lassen. Schiilerinnen
und Schiler kennen Kategorien (die Abgrenzung von den Dimensionen ist nicht immer
eindeutig) zur Deutung und Wertung historischer Prozesse der Geschichte und kdnnen sie
anwenden. Solche Kategorien sind z. B.: lange Dauer, Epoche, Generation: Herrschaft und
politische Partizipation; Ideologie, Legitimation: Menschenrechte, Emanzipation, Solidari-
Ldt. Schilerinnen und Schiiler kénnen mit einschldgigen Begriffen operieren. Dabei gilt es
Zu unterscheiden zwischen Quellenbegriffen (Manufaktur, Schwertleite) und Theorie- oder
Analysebegriffen (Imperialismus, Modernisierung).

» Verlatren historischer Untersuchung beherrschen: Schillerinnen und Schiiler kénnen auf
der Grundlage von erworbenem Wissen historische Fragen formulieren, Hypotheéen auf-
stellen und dberprifen. Sie kdnnen historische Handlungen, Ereignisse und Prozesse im
Hinblick auf Anldsse, Ursachen, Motive, Folgen priifen. Sie kinnen Ansatze historischer
Untersuchung (Epochenquerschnitt, Langsschnitt, Verglelch Fallanalyse; vgl. Kap. 3. 2)
unterscheiden.

» Mit Darstelfungen von Geschichie kritisch umgehen: Geschichte konstituiert sich erstin
spateren Deutungen. Auch diese Deutungen sind gepragt durch Perspektivitat. Wir spre-
chen dabei in der Regel von Kontroversitat (vgl. Kap. 4.2.2). Schiilerinnen und Schiiler
sollten in der Lage sein, verschiedenartige Deutungen historischer Ereignisse, Situatio-
nen, Prozesse oder Personen zu analysieren und zu bewerten. Das gilt ganz besonders fir
jene wirkungsméchtigen Deutungen, die ihnen im Bereich der 6ffentlichen Geschichtsver-
mittiung, vor allem in Film und Fernsehen, begegnen.

» Eigene Deutungen von Geschichte vornehmen: Schillerinnen und Schiiler kdnnen eigene
Deutungen und Wertungen historischer Sachverhalte argumentativ begriinden (zeitliche
Beziehungen prazise ausdriicken, Thesen begriinden, Ursache-Folge-Beziehungen erlau-
tern, Einzelbeobachtungen generalisieren, allgemeine Aussagen konkretisieren, verschie-
dene Grade von Triftigkeit ausdriicken). Sie konnen Quellen und Darstellungen in ange-
messener Weise in die eigene Argumentation einbeziehen. Viele der vorhergehenden
Teilkompetenzen (und auch die entsprechenden Medien-Methoden-Kompetenzen) miis-
sen hierfiir aktiviert werden und biindeln sich in dieser Kompetenz. Es handelt sich dabei
um eine anspruchsvolle, komplexe Darstellungsleistung, die iber die Interpretation einzel-
ner Quellen hinausgeht und sie einbindet (vgl. das Menzierte Kriterienraster bei Scho-

nemann/Thiinemann/Ziilsdorf-Kersting 2010, S. 34 — 36). Dies wird haufig auch als narra-

tive Komgetenz bezeichnet (vgl. Barricelli 2005).



